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Polonistyczne projektowanie

W ciagu calego zycia bierzemy udzial w réznego rodzaju
projektach: organizowanie przyjecia urodzinowego, kupno i re-
mont mieszkania, planowanie weekendowej wycieczki rowero-
wej czy wakacyjnego, autostopowego wyjazdu do Hiszpanii. Ta-
kie projekty wymagaja od nas umiejetnosci, jakich uczymy sie
przez cale zycie; korzystania z wiedzy z réznych dziedzin, a co
najwazniejsze, sklaniaja do podporzadkowania naszych dziatan
konkretnemu celowi, wobec czego sprawiaja, Ze to, co robimy,
nabiera wigkszego znaczenia. Nic wiec dziwnego, Ze nauczanie
oparte na projektach zdobywa coraz wigksze uznanie, a za spra-
wa Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 20 sierp-
nia 2010 roku! jest cze$ciej komentowane takze w Polsce. Meto-

1 Mowa o dokumencie zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie wa-
runkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stu-
chaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkofach
publicznych (Dziennik Ustaw Nr 156, pozycja 1046). Natozyt on na szko-
ty gimnazjalne obowigzek zorganizowania pracy uczniéw za pomoca me-
tody projektu edukacyjnego. Zgodnie z nim kazdy gimnazjalista powi-
nien wzia¢ udziat w przynajmniej jednym projekcie, ktérego temat zosta-
nie wpisany na $wiadectwie ukoriczenia szkoty.
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da projektu edukacyjnego polega na tym, Ze uczniowie, pracujac
zespolowo?, najpierw planuja, a potem samodzielnie wykonuja
szereg dziatan skoncentrowanych wokét konkretnego pytania—
problemu. Efektem ich pracy powinien by¢ szeroko rozumiany
~produkt” (np. prezentacja, referat, album, wystawa, przedsta-
wienie, model, ksigzka), ktéry w ramach podsumowania ucznio-
wie maja okazje zaprezentowac szerszej publicznosci.

Specjalisci z Buck Institute for Education, zastanawiajac si¢ nad
definicja PBL (ang. project-based learning), stwierdzaja, ze jest to
metoda nauczania/uczenia sig, dzieki ktérej mtodzi ludzie majq
szansg zobaczy¢ zwigzek pomiedzy wiedza, jaka zdobywa sig
w szkole, a Swiatem zewnetrznym, co sprawia, ze wiedza ta staje
si¢ dla nich bardziej wartosciowa, a nauka uzasadniona. Okazu-
je sig, ze dobrze wdrozone PBL jest bardziej skuteczne niz trady-
cyjne nauczanie: dzigki niemu uczniowie osiagaja lepsze wyni-
ki w nauce (takze jesli chodzi o rezultaty testowych egzaminéw
zewnetrznych) i wykazuja wigksze zaangazowanie, a zdobyta
przez nich wiedza jest trwalsza3.

WLOSKIE KORZENIE

Badacze zwracaja uwage na to, Ze poczatki nauczania oparte-
go na projektach siggaja szesnastowiecznego Rzymu, a doktad-
nie metod stosowanych w nauczaniu przysztych architektéw
w Accademia di San Luca. Woéwczas rozpisywano wéréd studen-
tow konkursy (zwane z wloskiego progetti) — wzorem tych au-
tentycznych, przeznaczonych dla wykwalifikowanych projek-

2 Oczywiscie projekty moga mieé réwniez charakter indywidualny,
jednak najczedciej wykorzystuje sie te oparte na pracy grupowej, by do-
datkowo wspiera¢ ksztatcenie umiejetnosci wspétpracy. Réwniez zgodnie
z art. 21a rozporzadzenia, o ktérym byta mowa, projekt definiuje sig jako
zespotowe, planowe dzialanie uczniéw, majace na celu rozwiazanie kon-
kretnego problemu, z zastosowaniem réznorodnych metod.

3 J. Larmer, D. Ross, J. R. Margendoller, PBL Starter Kit: To-the-Point Ad-
vice, Tools and Tips for Your First Project, San Francisco 2009, s. 6.
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tantow — na zaprojektowanie budynku (kosciota, patacu, kaplicy,
budynku uzytecznosci publicznej itp.). Dzigki takim dzialaniom
studenci w praktyczny sposob przygotowywali si¢ do wykony-
wania zawodu. Najwazniejsze cechy sktadajace si¢ na renesan-
sowe pojecie projektu — jak pisze Mirostaw Szymanski - takze
dzisiaj mozna uznac za konstytutywne dla PBL, a sa to:

e orientowanie sie na osobe uczacy sig;

* orientowanie si¢ na rzeczywistosc;

* orientowanie si¢ na produkt?.

Niestety w literaturze pojawiajq si¢ sprzeczne informacje do-
tyczace tworcéw wspolczesnej definicji metody projektu. W wie-
lu zrédtach przeczytamy, ze autorem klasycznego opracowania
(lub wrecz twdrca samej metody) jest William Heard Kilpatrick
—uczen i wspotpracownik Johna Deweya. Takiej teorii przeciw-
stawia si¢ Szymanski, powotujac si¢ na twierdzenia niemieckie-
go badacza Michaela Knolla5, ktéry dowodzi, ze Kilpatrick ,nie
jest klasykiem metody projektow, lecz klasycznym outsiderem,
a jego stynna rozprawa® zyskata tak duzy rozgtos nie dlatego, iz
powszechnie ja uznawano, lecz dlatego, iz powszechnie ja kwe-
stionowano i nigdy nie stata si¢ przekonujaca dla wigkszosci pe-
dagogoéw’”. Kilpatrick rozumiat metode projektu nie jako jedng
z wielu form ksztalcenia, ale jako naczelng zasade dydaktyczna
lub wrecz jako caly system pedagogiczny®. Nie spotkato si¢ to

4 M. S. Szymanski, O metodzie projektow. Z historii, teorii i praktyki pewnej
metody ksztatcenia, Warszawa 2010, s. 22-23.

5 Zob. M. Knoll, The Project Method: Its Vocational Education Origin and
International Development, ,Journal of Industrial Teacher Education” 1997,
Vol. 34, No. 3, s. 59-80. Artykutl dostepny w wersji elektronicznej na stro-
nie: http://scholar.lib.vt.edu/ejournals/JITE/v34n3/Knoll.htm] (dostep: 15.06.
2011).

6 Mowa o rozprawie The Project Method (,Teachers College Record” 1918,
Vol.19,No.4,s.319-335), ktéraniestety do tej pory niema polskiego thtumaczenia.

7 M. S. Szymanski, dz. cyt., s. 21.

8 Tamze, s. 37. O tym, ze amerykanscy nauczyciele wcale nie uwazaja
Kilpatricka za autorytet w dziedzinie PBL, maja $wiadczy¢ wyniki badan,
ktdre za M. Knollem przytacza Szymanski. Wedtug nich w 1924 roku zapy-
tano 1540 nauczycieli o ksigzki godne polecenia innym pedagogom. Na po-
nad 100 opracowan dotyczacych metody projektu, na rozprawe Kilpatricka
wskazato jedynie 5 0s6b, co dato mu przedostatnia pozycje w rankingu.
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jednak z uznaniem amerykanskich nauczycieli i jego koncepcja
byta krytykowana zwtaszcza, co paradoksalne, przez progresy-
wistéw, ktérzy zarzucali mu, ze w jego wyktadni pojecie projek-
tu jest zbyt szerokie, wobec czego tak naprawde moze obejmo-
wac wszystkie aspekty uczenia sie. I rzeczywiscie, w latach 30.
XX wieku powrécono do definicji sprowadzajacej projekt do ,sa-
modzielnego rozwigzywania przez ucznia czy studenta proble-
mow praktycznych w trakcie wytwarzania jakiego$ konkretne-
go produktu”, tak jak to rozumiano na przefomie XIX i XX wie-
ku w ksztalceniu technicznym i rzemieslniczym.

Pomimo réznic miedzy poszczegélnymi koncepcjami doty-
czacymi metody projektu, wszystkie one, co niezwykle istotne,
wysuwaja na pierwszy plan dwie kwestie: aktywno$¢ uczniow
(zwigzang z planowym dziataniem) oraz ,zblizenie szkoty do
zycia”10, wigc rdwniez czerpanie pomystéw na projekt z najbliz-
szego otoczenia, a nie abstrakcyjnej nauki.

AKTYWNOSC, SAMODZIELNOSC
I WSPOLDZIALANIE JAKO TRZON PBL

Niewatpliwie wyrastajace z koncepcji Deweya nauczanie pro-
blemowe ma wiele wspolnego z ksztalceniem w oparciu o me-
tode projektu edukacyjnego (oprécz powszechnie stosowanych
w literaturze amerykanskiej skrétow nazw — PBL oznacza za-
réwno problem-based learning, jak i project-based learning). W obu
przypadkach uczniowie zmierzaja si¢ z konkretnym pytaniem,
trudnoscia do przekroczenia, wiazaca sie¢ z codziennym zyciem,
otaczajacq ich rzeczywistoscia. Juz w 1964 roku Wincenty Okon
w ksigzce U podstaw problemowego uczenia sig, opisujac ucznia we
wspoltczesnej szkole, wymieniat trzy cechy, ktore stanowia takze
trzon nauczania projektowego. Sa to: aktywnos¢ ucznia, samo-
dzielnos¢ w mysleniu i dziataniu oraz umiejetnos¢ wspotdziata-

9 Tamze, s. 47.
10" A. Molak, Metoda projektow, w: (red.) W. Okon, Szkoty eksperymentalne
w swiecie 1900-1960, Warszawa 1964, s. 57.
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nia z innymi. Poprzez aktywno$¢ badacz rozumie zdecydowana
che¢ ucznia, by wykonywac dane dziatanie w okreslony sposéb.
Moze nim powodowac ciekawos(, ,zyciowa potrzeba” lub che¢
pokonania jakiej$ trudnosci, rozwigzania problemu dla osobistej
satysfakcji. O aktywnos$¢ mtodziezy nauczyciel powinien zadbac
juz na samym poczatku, a wiec w momencie wybierania tema-
tu do realizacji. Najlepszym punktem wyjscia jest wykorzysta-
nie realnego zainteresowania ucznia, bazowanie na jego che-
ci do zdobycia okreslonej informacji, poniewaz bez watpienia:
,Uczen, ktory sam pyta (...) chetniej przystapi do szukania odpo-
wiedzi”l. Mlodzi ludzie, o ile to mozliwe, powinni sami, oczy-
wiscie zachecani pomystami nauczyciela, wybrac temat projek-
tu. Wowczas duzo tatwiej bedzie im utrzymac odpowiedni po-
ziom motywacji, a praca sprawi wigcej radosci. Inspiracja mozna
uczynié¢ np. kontrowersje wokot rzekomej antypolskosci tworcy
Rodzinnej Europy, o ktérych glosniej bylo w zwigzku z Rokiem
Czestawa Milosza; zamieszanie wokot tego, ze budynek w na-
szej miejscowosci, ktéry zostat opisany na kartach powiesci, ma
zosta¢ zburzony; fakt, ze koledzy i kolezanki z mlodszej klasy
nie przeczytali Romea i Julii lub informacje odnaleziona na stro-
nie Uniwersytetu Oksfordzkiego, wedtug ktdrej osoby czytaja-
ce w mtodosci ksiazki majg wieksza szanse na zdobycie w doro-
stym zyciu wysokiej pozycji zawodowej!2.

Niezwykle wazng cecha PBL jest wspieranie samodzielnego
dziatania i myslenia mfodziezy. Uczniowie, planujac kolejne eta-
Py pracy, dzielac si¢ zadaniami, wyznaczajac terminy zakoncze-
nia poszczegélnych faz, ucza si¢ odpowiedzialnosci i przyjmo-
wania aktywnej postawy wobec $wiata. Ksztattuje si¢ wowczas
wazne, zwlaszcza w dobie tworzenia spoteczenstwa obywatel-
skiego, poczucie sprawstwa, przekonanie, ze swoim dziataniem
jest si¢ w stanie wptywac na najblizsze otoczenie. Mlodzi prze-
staja by¢ biernymi obserwatorami, by stac si¢ dziataczami i wcie-
la¢ w czyn swoje pomysty.

Juz blisko p6t wieku temu Wincenty Okon zwracal uwage na
to, ze szkota powinna uczy¢ wspodtdziatania z innymi. Dydak-

11 W. Okon, U podstaw problemowego uczenia sie, Warszawa 1964, s. 29.
12 Zob. Reading at 16 linked to better job prospects — University of Oxford,
8.04.2011 (http:/www.ox.ac.uk/media/news_stories/2011/110804.html).
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tycy niejednokrotnie podkreslaja, ze ta umiejetnosc jest jedna
z najwazniejszych kompetencji cztowieka XXI wieku. Dzisiejszy
$wiat jest $wiatem nieustannej wspotpracy i w nim wlasnie mu-
szg odnalez¢ si¢ nasi uczniowie. Juz teraz najwigksze miedzy-
narodowe korporacje opieraja swoje dziatania na realizacji pro-
jektéw, wiec zeby méc sprawnie funkcjonowac, osiggnac sukces
w zyciu zawodowym, uczniowie powinni od najwczesniejszych
lat zdobywac¢ doswiadczenia zwigzane z praca w grupie. Dzie-
ki takim prébom maja okazje odkry¢ swoje mocne i stabe strony
oraz przekonac sie, ze wiedza na temat wlasnych predyspozycji
jest punktem wyjscia, niezastgpionym fundamentem, od ktore-
go mozemy rozpoczac¢ samodoskonalenie.

DROGA UCZESZCZANA PRZEZ WSZYSTKICH NIE
ZAWSZE JEST NAJLEPSZYM WYJSCIEM

Wydawatoby sig, ze twierdzenie, iz zadaniem szkoty jest
ksztattowanie u uczniéw takich umiejetnosci, jak praca w gru-
pie, samodzielnos¢, planowanie, sprawne porozumiewanie sig,
jest truizmem. A jednak, podczas konferencji naukowej, na kt6-
rej miatam okazje prezentowac zatozenia metody projektu, jedna
ze studentek zapytata mnie, czy szkota nie powinna skupi¢ sie
na przekazywaniu wiedzy. Uwazata, ze tak, skoro kiedy$ w ogo-
le si¢ nie przejmowano takimi ,sprawno$ciami”, a jednak ,wszy-
scy jako$ sobie w zyciu poradzilismy”. A chodzi wiasnie o to,
zeby uczniowie nie musieli ,jako$” sobie radzi¢, tylko zeby szko-
ta przygotowywata ich do skutecznego dziatania. Mtodzi ludzie,
ktorzy podczas realizacji zadan zwigzanych z projektem maja
szanse pokonac¢ swdj strach przed wykonaniem telefonu do ob-
cej osoby czy poproszeniem przechodnia o wzigcie udziatu
w sondzie ulicznej, obawe przed udaniem si¢ do urzedu lub ar-
chiwum miejskiego, nabieraja odwagi, wiedza, jak pokonywac
trudnosci. By¢ moze, dzigki takim doswiadczeniom, bez niepo-
trzebnego leku zdecyduja za kilka lat o calorocznym wyjezdzie
stypendialnym do nieznanego kraju lub pdjda do prezesa naj-
wiekszej firmy w ich miasteczku, by starac si¢ o dofinansowanie
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wyjazdéw wakacyjnych dla ich réwiesnikéw z domu dziecka.
Dlaczego mamy nie uczy¢ ludzi wchodzacych w doroste Zycie
umiejetnosci korzystania z ogromnych mozliwosci, jakie nie-
sie wspdlczesny $wiat, i stawiania czota problemom, tylko dla-
tego, ze poprzednie pokolenia to omineto? Oczywiscie najbar-
dziej zmotywowane osoby osiagna wszystko, co sobie zamie-
rzyly, bez naszej pomocy, ale inne trzeba nauczy¢ wytyczania
celéw i przekonywaé, ze dzigki wlasnej determinacji mozna wie-
le zdziatac.

Na potrzebe budowania postawy otwartosci wobec tego, co
nowe, inne, nieznane, zwracaja uwage autorzy raportu z badan
PISA 2009:

Szkole potrzebna jest umiejetnoé¢ ksztattowania w uczniu postaw
sprzyjajacych $miatosci zmierzenia si¢ z nieznanym zagadnieniem.
Polska szkota, z niezbyt licznymi wyjatkami, nie wie, jak rozwi-
na¢ u ucznia odwage myslenia, ktora jest niezbedna, by zmierzyc¢
si¢ z kazdym nowym problemem. Szkota wyrabia pewne nawyki
i jest to jej wazne zadanie, ale trzeba pogodzi¢ je z umiejetnoscia
odchodzenia od schematéw, z wyksztalceniem podstaw gotowosci
podjecia probleméw, w rozwiazywaniu ktérych nie pomoga pozna-
ne wczesniej algorytmy i schematyczne interpretacje!3.

Okazuje si¢ bowiem, ze zbadani gimnazjalisci maja niemate
klopoty z uzasadnianiem swojego zdania — udowodnito to ¢wi-
czenie przeprowadzone w ramach miedzynarodowego spraw-
dzianu, w ktérym uczniowie mieli wybra¢ jedno z przeciw-
stawnych stanowisk i uargumentowac¢ swoja decyzje. Z takim
zadaniem poradzito sobie w polskich szkofach niewiele os6b —
znacznie mniej niz w innych krajach. By¢ moze stato sie tak dla-
tego, ze uczniowie rzadko maja okazje wyraza¢ wlasna opinie,
a nawet wtedy, gdy sa zachecani przez nauczyciela i podejmuja
probe, nie potrafia wyjé¢ poza znane im schematy. Czeéciej zda-
rza im sie relacjonowaé, streszczad, parafrazowac gtéwna mysl
autora tekstu niz krytycznie si¢ do niej odnosi¢. Podobny pro-

13 program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw OECD PISA.
Wyniki badania 2009 w Polsce, (red.) M. Federowicz, s. 11, http://www.ifispan.
waw.pl/pliki/pisa_2009.pdf.
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blem spotyka ich w kontakcie z literatura — o ile odtworzenie
szkolnej interpretacji tekstu nie sprawia im trudnosci, to zadania
wigzace si¢ z reinterpretacja klasycznego odczytania (tego same-
go dziela) stanowig olbrzymia bariere. Wyniki badan pokazuja,
~jak silny wptyw ma sposob pracy z tekstem na myslenie o teks-
cie. i jego interpretacje. Utrwalenie jednego, klasycznego rozu-
mienia tekstu nie pozwala polskim uczniom wyj$¢ poza ramy
okreslonego w szkole sposobu czytania, uniemozliwia im twor-
cze dziatanie”!4. Dlatego wiasnie potencjal zwigzany z rozwija-
niem kreatywnego, samodzielnego myslenia, jaki tkwi w meto-
dzie projektu, zastuguje na szczegdlng uwage. PBL, wyrywajac
ucznia z fawki, otwierajac przed nim $wiat poza murami szko-
ty, sprzyja wykraczaniu poza schematy, sktania do schodzenia
z utartych sciezek i odkrywania nowych drég - takze nowych
drég interpretacji.

PROJECT-BASED LEARNING A KSZTAL.CENIE
KOMPETENC]I CZELOWIEKA XXI WIEKU

Wielu amerykanskich badaczy zajmujacych si¢ PBL pod-
kresla, ze jest to metoda wychodzaca naprzeciw oczekiwaniom
wspolczesnego $wiata, poniewaz sprzyja ksztattowaniu umie-
jetnosci kluczowych, do ktérych mozna zaliczy¢:

. Ur'niejetnos'é krytycznego myslenia i rozwiazywania proble-
mow.

Kreatywnos¢ i innowacyjnosc.

Wspotprace, prace zespotowa i umiejetnosci liderskie.

* Funkcgonowanie i porozumiewanie si¢ w srodowisku wielo-
kulturowym.

e Bieglo$¢ w komunikowaniu sie.
Korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej (ICT).
Samodzielnos¢ w uczeniu sie i planowaniu kariery?s.

14 Tamze, s. 38.
15 W. Moylan, Learning by Project: Developing Essential 21st Century

Skills Using Student Team Projects, ,International Journal of Learning” 2008,
Vol. 15, No. 9, s. 287.
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Na szczegdlng uwage zastuguje rola PBL w podnoszeniu -
kompetencji komunikacyjnych uczniéw. Negocjowanie, argu-
mentowanie, wspdlne zadawanie pytan i szukanie odpowiedzi,
umiejetnos¢ udzielania i przyjmowania informacji zwrotnej czy
uwazne stuchanie odgrywa olbrzymia role na kazdym etapie re-
alizacji projektu’6. Wymaga to oczywiscie odpowiedniego przy-
gotowania i pomocy ze strony nauczyciela, ktéry moze zapro-
ponowa¢ uczniom ustalenie podstawowych zasad wspoétpracy,
obowiazujacych wszystkich cztonkéw zespotu. Moga to by¢ na
przyktad:

e Umiemy juz méwié, nauczmy sie stuchac.
Uzgadniaj, a nie usredniaj.

Szukaj mocnych stron partnerow.

Jedli nie musisz, nie krytykuj.

Liczy sig praca wszystkich.

Dbaj o atmosfere pracy w grupie.

Pytaj i pros.

Méw, jezeli chcesz, aby inni uwzglednili Twoje zdanie.
Badz zyczliwy, usmiechaj sie.

Cen wlasne pomysty i doceniaj pomysty innych.
Kontroluj czas!”.

Innym obszarem, ktéry mozna ¢wiczy¢ poprzez PBL jest
sprawnos¢ korzystania z technologii informacyjno-komunika-
cyjnej. Wydawatoby sie, ze mtodzi ludzie, ktorzy nie pamieta-
jajuz éwiata bez Internetu, digitalni tubylcy, $wietnie sobie radza
w sieci. Jednak wyniki badan Students On Line, bedace czescig ra-
portu PISA 2009, pokazuja, ze polscy gimnazjalisci znajduja sie
ponizej éredniej krajow OECD m.in. w kategorii badajacej ro-
zumienie informacji cyfrowej oraz umiejetnos¢ wyszukiwania

16 Zob. E. Strawa, Metoda projektu jako narzedzie stuzqce ksztattowaniu
kompetencji komunikacyjnych uczniow, w: (red.) A. Augustyn, A. Bodanko
i N. Niestolik, Dylematy wychowania i ksztatcenia, £.6dz 2011.

17. A.Mikina, B. Zajac, Metoda projektéw w gimnazjum. Poradnik dla nauczy-
cieli i dyrektoréw gimnazjum, Warszawa 2010. Publikacja dostgpna w wersji
elektronicznej na stronie: hhttp://www.ore.edu.pl/index.php?option=com_
content&view=article&id=388&Itemid=992 (dostep: 20.03.2011).
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wartosciowej informacji w Internecie!8. Powinni$émy zatem za-
checa¢ uczniéw do korzystania z sieci podczas realizacji pro-
jektu. Mozemy zaproponowac im programy ufatwiajace plano-
wanie zadan i dzielenie si¢ obowigzkami (np. Remember The
Milk). Takie internetowe aplikacje, ktére mozna zsynchronizo-
wac z urzadzeniami mobilnymi, na pewno utatwia im prace,
skfonig do systematycznoséci i wywiazywania si¢ z przyjetych
termindw, poniewaz umozliwiaja wzajemne kontrolowanie po-
stepdw. Pokazmy mlodziezy, jak korzysta si¢ z baz danych do-
stepnych online i programéw stuzacych porzadkowaniu wirtu-
alnej bibliotekil®. Zache¢my, zeby zaskoczyli widownie podczas
podsumowania projektu i zamiast typowej, znanej wszystkim
prezentacji w PowerPoint, wykorzystali Prezi. Namawiajmy do
organizowania telekonferencji, gdy akurat nie maja mozliwosci
spotkac sie twarzg w twarz.

PBL, oprécz wyzej wymienionych kompetencji, moze mie¢
réwniez wplyw na nabieranie sprawnoéci w funkcjonowaniu
i komunikowaniu si¢ w $rodowisku wielokulturowym. Cieka-
wa bowiem wydaje si¢ mozliwo$¢ wykorzystywania metody
w przygotowywaniu uczniéw do dialogu miedzykulturowego.
Projekty moga sie opiera¢ na tworzeniu przez miodych ludzi re-
portazy zwigzanych z ich najblizszym otoczeniem, co pozwa-
la im spojrzec na $wiat z perspektywy Innego - cztowieka o od-
miennych pogladach, kulturze, wyznaniu, kolorze skory, osoby
wykluczonej ze wzgledu na niepetnosprawnos$¢, wiek, orienta-
cje seksualng, biede. Uczniowie, przygotowujac si¢ do realizacji
tego typu projektu, sa zmotywowani do zapoznania si¢ z twor-
czo$cia wybitnych polskich reportazystow. Przede wszystkim
jednak dostaja mozliwos$¢ prawdziwego spotkania z odmienno-
$cig, ktore jest podstawa zrozumienia — nawet jezeli na poczatku
jest to ,jedynie” wizyta na zydowskim cmentarzu.

18 Zob. PISA 2009 Results: Students on Line: Digital Technologies and Per-
formance (Volume VI), OECD 2011, http://dx.doi.org/10.1787/9789264112995-en.
19 Np. Mendeley - http://www.mendeley.com/.

Polonistyczne projektowanie 233

NIE UCZMY ZAJACA PEYWAC

Dzigki project-based learning duzo tatwiej wcieli¢ w zycie po-
stulat indywidualizacji nauczania, poniewaz mlodziez pracu-
je w matych grupach, a nie kilkudziesigcioosobowej klasie. Po
wybraniu interesujacego tematu uczniowie, oczywiscie przy
pomocy nauczyciela, dziela miedzy siebie zadania, zapewne
biorac pod uwage indywidualne predyspozycje. To dobry mo-
ment, by zapoznac ich z teorig inteligencji wielorakich — uswia-
domi¢, ze nie wszyscy musza by¢ dobrzy w kazdej dziedzinie.
Taka wiedza moze okazac si¢ pomocna w procesie budowania
wlasnej tozsamosci, ksztaltowania si¢ samooceny; by¢ moze po-
zwoli przezwyciezy¢ kompleksy. Wazne, zeby kazdy czlonek ze-
spotu czut si¢ wartosciowy, odnalazt swoje mocne strony, ktore
w przysztosci bedzie mogt rozwijac.

Czesto styszy sie, ze szkota nie sprzyja rozwijaniu talentéw,
ze nauczyciele poswiecajacy sporo czasu uczniom z trudnoscia-
mi w nauce nie maja go zbyt wiele dla mlodziezy szczegélnie
uzdolnionej. W zrozumieniu istoty problemu pomaga nastepu-
jaca historia:

Pewnego dnia zwierzeta postanowity zatozy¢ szkote, aby miode
zwierzeta przestaly biega¢ samopas i zostaly porzadnie przygoto-
wane do zwierzecego zycia. Wymyslono obowigzkowe przedmioty,
niezwykle przydatne w zyciu. Tak wiec kazde zwierze obowigzko-
wo brato udzial w nauce biegania, wspinania, ptywania i latania.
Kaczka wykazywata niezwykle zdolnosci w ptywaniu. Byta zawsze
najlepsza. Byla nawet lepsza od nauczyciela plywania. Osiagata jed-
nak bardzo stabe postepy w bieganiu i lataniu. Poniewaz byta bar-
dzo staba w bieganiu, musiala poswigci¢ wigcej czasu na ten trening
tak, ze zaniedbata ptywanie. Wprawdzie w efekcie poprawita nieco
umiejetnosci biegania, ale jej wyniki w plywaniu osiggnely poziom
bardzo przecietny. Oczywiscie nikt sie tym nie przejat — przecietnosc¢
jest akceptowana. Zajac, ktory byt najlepszy w bieganiu, nabawit sie
nerwowych tikéw w nodze. Spowodowane to bylo przypuszczalnie
dodatkowymi treningami ptywackimi. Wiewidrka byla najlepsza
we wspinaniu. Byla jednak codziennie upominana i wzywana przez
nauczyciela latania, ktéry wymagat, by zaczeta wreszcie lata¢. Orzet
byt zawsze pierwszy w osiaganiu szczytow. Byt jednak codziennie
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karany, poniewaz robit to niezgodnie z przyjetymi w programie za-
leceniami?0.

Bez watpienia szkota powinna przekazywacé podstawo-
wa wiedzg z réznych dziedzin nauki zwlaszcza na wezesnym
etapie nauczania, gdy dzieci nie sq w stanie okresli¢ swoich pre-
dyspozycji. Oczywiscie uczniowie musza zdoby¢ pewne funda-
mentalne, okreslone programem umiejetnosci, ktore pozwola im
si¢ odnalez¢ w zmieniajacym sig¢ $wiecie. Warto jednak pamie-
ta¢, ze PBL jest tez okazja do rozwijania talentéw. Tutaj kazdy
uczen moze poczuc sie jak ekspert, a uczenie si¢ (poprzez dzia-
tanie) jest prawdziwa przyjemnoscia.

Nie wymagajmy zatem, by osoba uzdolniona plastycznie zaj-
mowala si¢ oprawg muzyczng spektaklu — podsurimy jej twor-
czos¢ Alfonsa Muchy, jezeli potrzebuje inspiracji, i pozw6lmy, by
przygotowata plakat zapraszajacy na przedstawienie. Przypuéé-
my, Ze nasi uczniowie postanowili przyblizy¢ mtodszym kole-
gom tworczos¢ Szekspira, kiedy zatamana polonistka zwierzy-
fa im sig, ze nikt z mtodszej klasy nie przeczytat Romea i Julii. Li-
cealiSci, zacheceni filmem z Leonardem DiCaprio i Claire Danes
w rolach gtéwnych, postanowili przygotowa¢ spektakl, ktérego

sceng byltby caty budynek szkoty. Jak mogiby wygladaé podziat:

rol? Adam, zapalony internauta, specjalista od portali spotecz-
nosciowych, przygotuje akcje promocyjng w Internecie. Czes-
cig kampanii marketingowej bedzie zabawny film oparty na ko-
miksie stworzonym przez Macka (wielbiciela mangi). Anka, kto-
ra jest szafiarka (blogerka, ktéra chce zawojowac $wiat mody,
przedstawiajac wiasne stylizacje), zajmie si¢ przygotowaniem
kostiuméw, a Wojtek — swietny w zatrzymywaniu ludzi w ka-
drze - bedzie odpowiedzialny za dokumentacje przedstawienia.
Iwona od dziecka marzy o wlasnej firmie i interesuje sie finan-
sami, wigc zaproponowata, ze postara si¢ znalez¢ sponsora. Cza-
sami, zeby przydzieli¢ zadania, wystarczy zadaé¢ dwa pytania:

20 Historia zostala zaczerpnieta z kursu e-learningowego pt. , Profesor
XXI" - diagnostyka edukacyjna dostepnego na stronie internetowej Oérodka
Rozwoju Edukacji: http://e-learning.codn.edu.pl/index.php?mod=courses
&id=20.
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W czym jeste$ dobry? Jak mozesz przyczynic si¢ do sukcesu na-
szego przedsiewzigcia?

VOICE&CHOICE ZAMIAST STOWARZYSZENIA
UMARLYCH POETOW

Jesli sprawimy, ze kazdy cztonek zespotu poczuije si¢ na wia-
$ciwym miejscu, osiggniemy naprawde wielki sukces. Moiliwgéé
wykazania sig, robienia tego, co sprawia nam przyjemnosc, jest
nagroda sama w sobie, wiec duzo tatwiej zmusic si¢ do wykony-
wania mniej ciekawych, czasami zmudnych zadan, ktore row-
niez bywaja czeécig projektu. Po etapie przygotowan przychodzi
czas na zaprezentowanie wynikéw pracy przed szersza publicz-
noécia — to nieodtaczna czes$¢ kazdego projektu. Dobrze jest za-
planowa¢ wszystko w ten sposéb, aby zakorczy¢ prace na oko-
o dwa tygodnie przed tym waznym wydarzeniem. Pozostaty
czas mozemy przeznaczy¢ na ostatnie szlify, pierwsze podsu-
mowania, a w razie opdznienia zaoszczedzi¢ sobie i zespotowi
niepotrzebnego stresu. Ostatnim etapem kazdego projektu jest
natomiast ewaluacja, na ktéra powinna sktadac si¢ wspélna dys-
kusja, ocena kolezeriska?! oraz samoocena. Oto przyktadowe py-
tania, na ktére powinien odpowiedzie¢ kazdy uczen:
 Jaka jest najwazniejsza rzecz, ktdrej nauczytes si¢ w trakcie

realizacji projektu?

21 Mozna juz wczesniej zaproponowac uczniom wypelnianie arkuszy
obserwacji pracy w grupie i przypomnie¢, aby zapisywali przyklady za-
chowan cztonkéw zespotu, na podstawie ktérych dokonali oceny. Infor-
macja zwrotna jest najskuteczniejsza wtedy, gdy mozemy odwo{aF §ie do
konkretnych sytuacji — wéwczas osobie ocenianej tatwiej zrozumie, dl?-
czego zostata pochwalona lub skrytykowana. Oto kilka zachowan, na kto-
re uczniowie mogliby zwraca¢ uwage: ,uwaznie stucha innych, nie przery-
wa cudzych wypowiedzi, czeka, zeby zabra¢ glos, az inni skoricza ; zwiezle
przedstawia swoje opinie, nie robi dygresji; swoje opinie i uczucia wyra-
za wprost, nie stosuje aluzji; jej/jego komunikaty niewerbalne sa zgodne
z werbalnymi; zadaje pytania i parafrazuje wypowiedzi innych, by upew-
ni¢ sie, czy dobrze je rozumie” (A. Mikina, B. Zajac, dz. cyt,, s. 52).
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* Nad ktérym zadaniem chciatby$ spedzi¢ wiecej czasu lub
zrobi¢ je inaczej?

* Ktore zadanie sprawito ci najwigcej rado$ci?
Ktéry etap najmniej przypadt ci do gustu?

* Co moglby zmieni¢ twéj nauczyciel, zeby nastepnym razem
projekt byt lepszy?

Od samego poczatku pracy nad projektem, czyli wspSlnego
decydowania o wyborze tematu, najwazniejsza jest samodziel-
nos¢ ucznidw, ich ,glos i wybor” — voice&choice?2. Progresywi-
styczna rola nauczyciela jest bowiem jedna z konstytutywnych
cech PBL. Czasami trudno pogodzi¢ si¢ z takg zmiana tym po-
lonistom, kt6rzy lubia by¢ w centrum zainteresowania; ktérzy
stosuja metody aktywizujace, ale ich rezultatem jest zwrécenie
uwagi uczniéw na samego prowadzacego zajecia, a nie analizo-
wany tekst. Opisang postawe Krystyna Koziotek nazywa , kom-
pleksem Keatinga”, majac na mysli charyzmatycznego nauczy-
ciela literatury z filmu Petera Weira Stowarzyszenie umartych po-
etéw. Jej niebezpieczenistwo ,polega na uzaleznieniu od siebie
swoich uczniéw, na uczynieniu siebie koniecznym posredni-
kiem w drodze do tekstu”23.

Trzeba pamigtac o tym, ze nauka samodzielnosci jest pro-

cesem: nauczyciel w PBL nigdy nie stanie si¢ niepotrzebny, on
jest niezbednym ogniwem, chociazby dlatego, ze jako ekspert
w dziedzinie, ktérej dotyczy projekt, zawsze bedzie punktem
odniesienia. Poza tym jest ,specjalistg do spraw logistyki”, me-
diatorem, pomagajacym rozwiazywac konflikty wewnatrz gru-
py, a takze tym, ktéry bedzie podtrzymywatl zaangazowanie
i motywowat do pokonywania pojawiajacych sie trudnosci. Nie
tylko uczen zatem zdobywa nowe umiejetnosci: nabywa biegto-
$ci w komunikowaniu sig, zarzadzaniu soba w czasie, planowa-
niu, podejmowaniu i uzasadnianiu decyzji. Réwniez nauczyciel
dostaje szanse, by stac si¢ prawdziwym towarzyszem, partne-

22 S. Hallermann, J. Larmer, J. R. Mergendoller, PBL in the Elementary
Grades: Step-by-Step Guidance, Tools and Tips for Standards-Focused K-5 Pro-
jects, San Francisco 2011, s. 7.

23 K. Koziotek, Czytanie z Innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice
2006, s. 53.
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rem, przewodnikiem, ktéry szanuje wybory uczniéw, a w odpo-
wiednim momencie pomaga znalez¢ wlasciwa droge.
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